FRAGMENT ROZDZIALU 4.1

Doswiadczenie naturalnego procesu uczenia si¢ przedstawione wyzej nawiazuje
wprost do teorii Deweya, ktory podobnie jak Holt nierozigcznie wigzat uczenie si¢ i zycie.
Uczenia si¢ nie mozna sprowadza¢ do symboli jako ,wtoérnych i1 konwencjonalnych
odpowiednikdw rzeczywisto$ci”. Powinno ono przebiega¢ w kontakcie ze spoleczng i
fizyczng rzeczywistoscia, a doswiadczenia dziecka musza pozostawiaé przestrzen na
mintelektualny glod” (Dewey 2005a: 78-79). Dzieci sa najbardziej zainteresowane
prawdziwym zyciem i stwarzanie im warunkow do zaspokojenia tej ciekawosci jest najlepsza
propozycja rozwojowa. Zabawki s jedynie substytutem i zajmuja uwage dziecka w sytuacji,
gdy nie oferuje mu si¢ mozliwos$ci poznawania prawdziwego §wiata:
A co to byli Jankesi?” (...) mysle, nie chce mi sie, ale kurcze, dobra, otworze ten komputer i poczytam mu. | tak sie zaczeto,
nie, ze na przyklad pokazuje mu prawde i okazuje sie, ze wcale nie ten play mobile go interesuje, tylko ta cata prawda. Ze
play mobile by go interesowat tylko wtedy, jesli jakby nie ma nic innego: dziecko musi czym$ karmi¢ mézg i jak mu dajesz
te klocki, no to on w tych klockach bedzie siedziat, a jak pdjdziesz dalej, to on tez pdjdzie dalej. No i sie zaczeto: wszystko po
prostu, wszystkie mozliwe jakie$ tam historyczne... Zaczeto sie wtasnie od tych réznych jakby wojskowych rzeczy, ale... Czyli
tez jak widze, ze dziewczynki majg faze na te ksiezniczki, czego tez nie cierpie, to widze, ze to mozna jakby péjs¢ na catosé
w to: zabrac je do patacu, pokaza¢ im prawdziwe stroje, bizuterie, o kamieniach szlachetnych... No po prostu dziecku od
razu mézg peka, no. To jest niesamowite. Zresztg kolezanka ma starsze dzieci, ja widze jak, (...) co ona z nimi robi. Ze one
po prostu nie znajg granic, a ona jest dziennikarkg chyba z zawodu, to ona bardzo lubi takie wtasnie drazenie i dalej, dalej

w las... Kosmos! Ona z nimi jaskinie w ogdle robi z kartonéw i maluja malowidta naskalne w srodku! Super no!
[R2/m, Monika]

Podobnego zdania s3 inni edukatorzy domowi. Opowiadaja o edukacji przez
podrézowanie, zabawe, zwyczajne sytuacje zyciowe. Klada nacisk na umiejetnosci
praktyczne, przydatne w zyciu. Podajac przyklady, w jaki sposob realizuja edukacje swoich
dzieci, w istocie ujawniaja wlasne rozumienie terminéw ,.edukacja” i ,,rozwdj” — czym one
dla nich s3. Z niektérych wypowiedzi wynika wprost, ze edukacja dokonuje si¢ w zyciu —
przez dziatanie, do§wiadczanie, uczestnictwo, czyli jaki§ rodzaj praktyki, naturalne sytuacje,
ktére jeden z moich rozmoéwcéw nazywa ,Zyciem przez duze Z”. Ojciec ten nie ma
wyksztalcenia pedagogicznego ani nie zna koncepcji Holta, ale w jego wypowiedzi
pobrzmiewa wlasnie jej sedno. Cickawe i znamienne zarazem jest, ze jego dzieci zupelnie nie
postrzegaja przywotywanych przez niego sytuacji jako nauki — pytane o uczenie si¢, w ogble
o tym nie méwia lub moéwig bardzo niewiele. Jest to po prostu zycie, to, co one normalnie, na
co dzien robig — bez wyodrebniania tych czynnosci z zycia, bez akcentowania, ze ,teraz si¢
uczymy”. Podobna sytuacja dotyczy innych rodzin. Bardzo czgsto dzieci w rodzinach ED

biorgcych udziat w badaniach nie postrzegaty wielu rozwijajacych je sytuacji jako



zwiazanych z nauka, traktujac je po prostu jako jeden z elementéw swojego zycia'. Wydaje
si¢, ze taka postawa jest ucielesnieniem koncepcji Deweya i Holta. Sztuczny podzial na nauke
1 zycie jest natomiast widoczny u dzieci uczacych si¢ w szkotach, poniewaz szkota go
wprowadza: jest czas, w ktorym si¢ uczymy (godziny spedzone w szkole), i ,,zycie” —
wszystko inne co robimy, czego nikt nie wyodrgbnia. To chybiony podzial — bo o ile
sprawdza si¢ on (co do zasady) przy wydzieleniu ,,pracy” jako zajecia zarobkowego, o tyle w
przypadku uczenia si¢ jest absolutnie niemozliwy. Mozna zapewne odgraniczy¢ wiele innych
czynnosci, jednak uczenie si¢ wyjatkowo mocno nie poddaje si¢ takiemu procesowi. Nie
mozna ani wylaczy¢ uczenia si¢ w innych sytuacjach zyciowych niz intencjonalna nauka, ani
wlaczy¢ go pod presja, w szkole. Stanu gotowosci do nauki nie mozna wywotaé¢ szkolnym
dzwonkiem — mozna go wyzwoli¢ autotelicznie. Holt mowi nawet wprost o problematycznym
w jego przekonaniu postugiwaniu si¢ pojeciem doswiadczenia edukacyjnego (learning
experience), ktore pozwala domniemywacé, ze istniejg jakie$ doswiadczenia ,,nicedukacyjne”

— tymczasem doswiadczenia, ktore nie wzbogacalyby naszej wiedzy, po prostu nie istnieja”

(Holt 2007: 37).

(...)
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Przekonanie, ze uczenie si¢ jest produktem nauczania, Illich nazywa iluzjg (Illich
2010: 49). Podobnie wedlug Meighana ,skuteczne uczenie si¢ jedynie z rzadka jest
produktem nauczania” (Meighan 2000: 273). Ta zasada rekonstrukcji edukacji ma istotne
znaczenie dla edukatoréw domowych. Autor ilustruje ja stowami Holta, w ktorych ten
przyznaje, ze w toku swoich zawodowych, nauczycielskich do$wiadczen przekonat sig, ze
dzieci ucza si¢ wiecej nie wowczas, gdy on przygotowuje coraz ,bogatsze” lekcje, ale
wowczas, gdy stara si¢ owo nauczanie ograniczy¢. Sam Holt méwi o swoim do§wiadczeniu,
iz ,,przekonat si¢ bolesnie”, ze ,,uczenie si¢ nie jest produktem nauczania”, a fundamentalne
zalozenie zorganizowanej edukacji, ze ,,dzieci ucza si¢ tylko wtedy, kiedy je uczymy, tylko

tego, czego je uczymy i tylko dlatego, ze je uczymy” jest niemal w pelni falszywe (Holt

! Podobnga prawidtowo$¢ udokumentowata w swoich badaniach Tyszkowa. Zaobserwowata, ze badani przez nig
uczniowie zdolni mieli trudnosci z okresleniem ilosci czasu, jaki poswiecaja nauce, a wliczali do niego jedynie
odrabianie zadan i przygotowywanie sie do sprawdzianéw czy lekcji w dniu nastepnym, pomijajac czas
poswiecany ,na samodzielne zajmowanie sie zagadnieniami spoza programu nauczania, traktujgc to jako
zaspokojenie zainteresowan” (Tyszkowa 1990: 319). Autorka skonstatowata, ze w odniesieniu do uczniéw z
grupy przecietnej uczniowie zdolni poswiecali znacznie wiecej czasu problemom intelektualnym, ktére
podejmowali, realizujgc witasne zainteresowania, cho¢ nie ujmowali tego jako czas poswiecony nauce. ,Nauka
zajmowata wiecej miejsca w ich zyciu” (Tyszkowa 1990: 320).



1991, za: Meighan 2000: 273). Mysle, ze mozna $miato pdjs¢ nieco dalej i stwierdzic, ze jest
to nawet zupelna nieprawda. Dowodza tego m.in. uczacy si¢ w ED. Dzieci ucza si¢ — jak
kazdy czlowiek — przez cate zycie, w przer6znych dzialaniach i sytuacjach, i intencjonalne
nauczanie tej prawidlowosci nie eliminuje. ROwniez — a moze przede wszystkim — w szkolach
dzieci ucza si¢ zdecydowanie wiecej niz to, czego (we wilasnym przekonaniu) nauczajg
nauczyciele (Holt 2007). W szczegdlnosci to program ukryty. Szkota zazwyczaj nie stwarza
okazji, aby dziecko moglo nauczy¢ si¢ treSci czy umiejgtnosci objetych oficjalnym
programem nauczania poprzez doswiadczanie 1 testowanie, poszukiwanie rozwigzan,
samodzielne dochodzenie do wiedzy i tym podobne czynnosci, ktére nie bylyby sterowane
przez nauczyciela. Tym wla$nie rozni si¢ nauka w czasie lekcji od nauki np. ,,na podworku”,
gdzie dzieci maja swobod¢ podejmowania zadan, dziatania, planowania, organizowania
swojej aktywnosci eksploracyjnej. Prawidlowo$¢ te dostrzegaja edukatorzy domowi, uznajac
wolno$¢ uczenia si¢ bez nieustannych instrukeji dorostego za warto$¢ wybranego przez

siebie trybu edukaciji:

Czytanie Kuby pojawito sie zupetnie przy okazji, ale tak to bywa tez z tymi drugimi dzie¢mi, ze one bardzo czesto uczg sie
réznych rzeczy, poniewaz starsze dzieci cos robig. One sig¢ po prostu ucza czasami z pominieciem wtasnie osoby
dorostej i mysle, ze to jest ten, ten plus nauki w domu a... nad naukg w szkole. Ze w szkole nie ma takiej
mozliwosci. Jest po prostu ten dorosty wiodacy. Najczesciej. Jest ten dorosty wiodacy, jest pominiecie faktu, ze te dzieci
przychodzg do szkoty juz z ogromng wiedza, przerding.

[R15/m, Alicja]

Brak ,,wiodacego dorostego” jest wigc kolejna odstong wolnosci w rozumieniu rodzicow
edukujacych domowo. Dostrzezenie potrzeby, by dziecko moglo spedzaé czas bez nicustannej
interwencji opiekunow jest waznym doswiadczeniem zdobywanym w ED i stanowi o

istotnym elemencie stwarzanego dzieciom srodowiska rozwoju:

(...) one by chciaty co$ porobic tak po prostu dla przyjemnosci. By¢ ze sobg i tg zabawe zorganizowac (...) one sie tam
organizuja, buduja sobie te miasta, faczg sie tam... Tam jest zabawa kooperacyjna na wysokim poziomie, tgcznie z tym, ze
jakie$ prawa sa stanowione, co wolno, a co nie wolno, wiesz, wszystko tam sie dzieje i (...) to jest tez moje, ze tak powiem,
moja ewaluacja, zeby zrozumie¢, ze dzieci muszg miec na to czas. Bo gdzie$ mi to w ktdrym$ momencie, péki Pawet chodzit
do szkoty, to tez gdzies mi to umkneto, ze y... ze... dziecko potrzebuje tego takiego czasu zupetnie bez mojego y... zebym...
bez mojej ingerencji. To jest tez dla mnie w tym momencie wazne doswiadczenie, ze zauwazytam. W ED mi sie udato to
zauwazy¢ — ze jest taka koniecznos¢, zeby dziecko ten czas miato i ze to jest wazny ten czas, ze to nie jest tak, ze musimy
wszystko mu zorganizowaé, z jednych zaje¢ na drugie...

[R14/m, Zyta]



Wszyscy edukatorzy domowi realizuja wtasny model edukacji, a ingerencja dorostego
W proces uczenia si¢ jest mniejsza niz w szkole nawet wowczas, gdy — niekiedy — przenosza
do rodziny wybrane metody i formy dziatania typowe dla szkol. Praktyka ,nasladowania
szkoty” jest jednak zdecydowanie rzadsza w tym §rodowisku, ktére — skupiajac ludzi o dobrze
ugruntowanych witasnych pogladach i odwadze zycia w zgodzie z nimi — z natury dazy do
wolnosci. Stad bogactwo realizacyjne przejawiajace si¢ w praktycznych dziataniach w ramach

ED, co przedstawilam w rozdz. 4.1.

(...)
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Na podstawie przeprowadzonych wywiadow moge stwierdzi¢, ze zdziwienie wobec
edukatorow domowych jest zdecydowanie powszechne. Ma rézne nasilenie, przyjmuje rdézne
formy wyrazu i przeksztalca si¢ w kolejne reakcje, nastgpujace po pierwszym zdziwieniu.
Niektorzy ludzie czuja si¢ zaklopotani poznanym faktem, poniewaz wprowadza dysonans w
dotychczasowej relacji interpersonalnej. Nie akceptuja ED (cho¢ jej najczesciej nie znaja!) i w
zwigzku z tym nie bardzo wiedza, w jaki sposob traktowaé rodzing, ktora podjeta taka
praktyke. Edukatorzy domowi spotykaja si¢ wtedy z milczeniem — ich znajomi udaja, Ze nie
wydarzylo si¢ nic, o czym warto rozmawia¢. Jest to dla tych rodzicow trudne. Czuja si¢
traktowani niesprawiedliwie, w pewnym sensie odrzuceni i wpedzani w poczucie winy:

Znaczy wiem, ze y... na przyktad byli tacy ludzie — co ja wiasnie odbieram, w kategoriach takiego, takiego dziwnego
odrzucenia — ktérzy na przyktad nie pytali sie nas wprost, tylko pytali sie naszych znajomych. Mimo, ze z nami mieli
kontakt. To tak jakby nie mieli odwagi z nami porozmawiac i to tak zle odbieratam, ze nie dadzg szansy, zeby... zeby sie
wypowiedzie¢ i przedstawi¢ swoje argumenty. (...) Ale to raczej nie dotyczyto dzieci, tylko naszych jakich$ tam kontaktow vy...
y... Z naszymi znajomymi. | tak sobie mysle, ze ©, ze albo byli tacy, ktdrzy potrafili sformutowad i w ogdle porozmawiac i tak
dalej, ale cze$¢ rzeczywiscie © mam wrazenie, ze nie odwazyli sie i do dzisiaj ©©© mogg tkwi¢ w takich swoich

przekonaniach. Ale... (...) takiego otwartego y... y... jakiegos takiego odrzucenia nie byto.
[R9/m, Emilia]

Pozostali ludzie... to tak: albo omijali kwestie w rozmowach — ze w ogéle sie nie pytali, mimo ze... ze... wiedzieli. Udawali, ze

nie ma tematu.
[R19/m, Elzbieta]

Z narracji moich rozmowcow wynika, ze poczucie winy wystepuje czasem u obydwu
stron. Niektorzy ludzie wobec faktu, ze ich znajomi z sukcesem realizujg ED, postrzegajac ja
by¢ moze jako korzystng — taka, ktorej rowniez chcieliby dla wlasnych dzieci — nie potrafig
zmierzy¢ si¢ z tym zadaniem. Nie podejmuja si¢ jej realizacji i nie chca oficjalnie
przyznawaé, ze jest to wartosciowe przedsigwzigcie. By¢ moze nie chcg przyznawaé tego
nawet sami przed soba. Wydaje si¢, ze tym razem to oni, porownujac si¢ do edukatorow

domowych, czuja si¢ ,,gorszymi rodzicami”:



(...) jak ja mowie o tym... o pozytywach tez tej ED, o tym, co sie nam udaje i jak sie to uktada, to mam wrazenie, ze ludzie
sg zli. (...) | ja mam takie wrazenie, Ze nie moge za duzo mowi¢ o tych pozytywach, bo ludzi to boli. Bo ludzi to... ludzi to
drazni. Ludzie nie chca tego stysze¢, ie jest fajnie, bo musza sie sami tez ze swoim sposobem wychowania zmierzy¢, czy ze
swoim sposobem edukowania dzieci. To jest trudne. Bo czesto nie majg tez nawet mozliwosci, wiec tu tez musze, juz sie tez
tego ucze, ze musze uwazac komu, co méwie i w jaki sposob, bo czasami moge po prostu sprawic przykrosc.

[R4/m, Lucynal]
(...)



